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Oz

Bu ¢alisma, Tlirkiye'de 2005-2006 &gretim yilinda uygulanmaya
baglanan 2004 llkégretim Programi’nin okuma ve kiitiiphane
kullanma aliskanliklarini hangi diizeyde ve nasil bir yaklagim
icinde ele aldigini belilemek amaciyla yapilmigtir. Calisma,
Ankara Biiyiiksehir Belediyesi sinirlari icinde bulunan 2’si 6zel 7
ilkbgretim okulunda gérev yapan sinif &gretmenleri (izerinde
gercgeklestirilmistir. Bu ¢ercevede, bu okullardaki 118 égretmene
anket uygulanmigtir. Calismada, &gretmenlerin, okuma ve
kiitiphane  kullanma  aligkanliklari  agisindan  ilkégretim
programlarina iliskin gérigleri analiz edilmigtir. Arastirma
sonucunda, d&gretmenlerin okuma ve Kkutliphane kullanma
aligkanliklarinin sézii edilen programda sistematik bir yaklasimla
ele alinmadigi gértisiinde olduklari anlagiimigtir.

Anahtar sézcukler: Okuma aliskaniig, Kitlphane kullanma
aliskanligi, llkogretim programiari.
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Abstract

The purpose of the research was to determine how the reading
and library use habits were approached in 2004 primary school
program, of which the implementation took place in the 2005-
2006 school year. The empirical study was made by means of a
survey of class teachers who worked in 5 state and 2 private
elementary schools, all being located in the municipality of
Ankara. In this context, data out of 118 questionnaires were
collected from the teachers. Thus the teachers’ views on primary
school program in terms of reading and library use habits could
be analyzed. The teachers shared overwhelmingly the opinion
that the program did not handle the reading and library use habits
properly and by means of a systematic approach.

Keywords: Reading habits, Library use habits, Primary schools:
programs.

Girig

Bir Ulkedeki egitim sisteminde yer alan butin derslerin
gerceklestiriimesinde bir anlamda “yol haritasi, kilavuz” olan ve
derslerin  yaklasim, icerik, amag, uygulama ve Ol¢gcme-
degerlendirme ydnlerini ayrintilariyla ortaya koyan &gretim
programlari (mufredat), Yavuz (2005, s.12) ve Kavak (2005,
s.11)a gore, bir egitim sisteminin ekseni ya da odak noktasidir.
Gozitok, Akglin ve Karacaoglu (2005, s.18), 0&gretim
programlarinin egitim ag¢isindan &nemini “hukuk sisteminde
yasalarin roli ne ise, egitim sisteminde de programlarin rolt odur”
biciminde ifade etmektedirler. Ayni yazarlar, egitim surecinin (g
temel boyutu arasinda 6grenci ve oOgretmenle birlikte, ogretim
programini da saymaktadirlar (s.20). Dolayisiyla, 06gretim
programlarinda yapilacak degisikliklerin bitin egitim sistemi
uzerinde kapsamli etkiler yapacagi dile getiriimektedir (Kavak,
2005, s.11).

Egitim sisteminin odak noktasi sayilan égretim programlarinin,
Ozellikle bireylerin bedensel, zihinsel-bilissel ve psiko-sosyal
gelismelerinin bir butliin olarak desteklendigi ve onlarin yasam
boyu &grenmeleri igin gerekli olan temel 6drenme araclari ile
bireysel ve toplumsal yasamlari igin gerekli olan ortak temel bilgi,
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beceri, aligkanlik, tutum ve degerleri kazandiklari temel egitim
basamagi olan ilkégretim igin 6nemi ¢ok daha bulyuktir. Bir
anlamda, bir Glkedeki butin egitim sisteminin yonuna ve niteligini
belirleyecek olan ilkdgretim programlari, son derece duyarli
olunmasi gereken bir konudur. Genelde, aligkanliklarin kazanildigi
ve pekistirildigi dénem olarak kabul edilen (Girin, 1984, s.69)
ilkdgretim doénemini egitim acgisindan sekillendiren, 6gretmen-
ogrenci iligkisini belirleyen, egitimin, temellendidi yapiyl ¢izen,
egitimin bitin unsurlar i¢in rol olusturan 6gretim programiari,
dogal olarak, okuma ve kitiphane kullanma aligkanliklari i¢in de
belirleyici bir olgudur. ilkégretim programlarinin bir ilkede okuma
ve kitiphane kullanma aligkanliklarini kazandirma ve gli¢lendirme
icin temel kaynak oldugu ve bu aligkanliklarin bir anlamda
gelecegdini belirleyecedi, bu nedenle s6zi edilen programlarin
okuma ve kutiphane kullanma aliskanliklari  agisindan
incelenmesinin ¢ok bluyuk 6nem tasidigl sGylenebilir.

Turkiye'de T.C. Milli Egitim Bakanhg:r Talim ve Terbiye
Kurulu’'nun 12.07.2004 tarih ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayil
kararlari ile ilkdgretim okullarinin 1-5. siniflari igin 2005-2006
dgretim yilindan itibaren yeni “ilkégretim Programi” uygulanmaya
baslanmistir.” Yeni ilkdgretim Programi, 2004-2005 ddretim yilinda
9 ilde 120 ilkogretim okulunda 1 yil sire ile pilot program olarak
uygulanmistir.

Yeni ilkdgretim Programr’nin 2004 vyilinda resmi olarak
aciklanmasiyla birlikte gerek bu programa, gerek pilot uygulamaya,
gerekse 2005-2006 yilinda baslayan genel uygulamaya iligkin
degerlendirmeler yapilmaya, olumlu ve olumsuz elegtiriler
yoneltiimeye baslanmistir. Pilot uygulamalarin degerlendirilmesi
MEB'in 17.9.2004 tarih ve 9273 sayili onayi ile Egitimi Arastirma
ve Geligtirme Dairesi (EARGED) ne yaptiriimigtir (MEB, 2005).

Kuskusuz, bu calisma yeni ilkdgretim Programrni genel
anlamda degerlendirmeyi amaglamamaktadir. Biz, yeni Programi
yukarida belirlenen olumlu ve olumsuz elestiriler 1siIginda okuma

" 2004 likégretim Programi igin bkz.
http://ttkb.meb.gov.tr/ogretmen/modules.php?name=Downloads& d_op=viewdownload &cid=18
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ve kitiphane kullanma aligkanliklari agisindan ve ogretmen
gorusleri temelinde irdelemeyi hedeflemis bulunmaktayiz.

Ogretim Programi: Kuramsal Cergeve

Genel anlamda egitim programi, 0Ogrencilerin yasantilarini
dizenleme olarak tanimlanabilir (Demirel, 1997, s.6). Oliva (1988,
s.6), bir egitim programini; “konular listesi, ders igerikleri,
¢alismalarin programlanmasi, 6gretim materyalleri listesi, derslerin
siralanmasi, hedef davranislar grubu, okul icinde ve disinda
Ogretilen her sey, okul personeli tarafindan planlanan her sey”
yaklagimi ile siralamigtir.

Taba (1962, s.55)ya gore Ogretim programi kisaca, bir
6grenim planidir. Bir diger tanimda ise Tyler (1949, s.29), 6gretim
programini, 6grencilerin okul tarafindan, egitimsel hedeflere
ulasilmasi igin, planlanan ve yiritilen butiin 6grenimdir, bigiminde
ifade etmektedir. Wiles ve Bondi (1993, ss.10-11) 06gretim
programini, 6grenciler i¢in sinif deneyimi olarak sonuglanacak,
gelistirme surecini etkinlestiren bir degerler/hedefler kiimesi olarak
tanimlamaktadir. Varig (1997, s.14), 6gretim programinin egitim
programi altinda deger tasidigini vurgulayarak tanimlamaktadir:

‘... egitim programi icinde agirhk tasiyan bu
kesim, genellikle, belli bilgi kategorilerinden olugan
ve bir kisim okullarda beceriye ve uygulamaya
agirhk  taniyan, bilgi ve becerinin  egitim
programinin amaglari dogrultusunda ve planli bir
bicimde kazandirilmasina dénuk bir programdir.”

Gorlildugu  gibi, 6gretim programlarinin  yazili olmayan,
o6grencinin agikca fark edemeyecegi fakat tutum ve davraniglarina
yansiyan anlamli bir islevi bulunmaktadir. Bu bakimdan &6gretim
programlari édrenciyi hayata hazirlarken gerekli bilgi dizeyindeki
donanimlari saglamasinin yani sira, davranis ve distinme becerisi
kazandirmasi bakimindan da blyik 6nem tagimaktadir.

"Bu konuda ayrica bkz. (Sabanci Universitesi, 2005; Tekisik Egitim Arastirma Gelistirme Vakfi, 2005;
Anadolu Universitesi, 2006; Tiirk Egitim-Sen, 2006; Kavak, 2005; Yavuz, 2005).
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Ogretim programinin ilgili olgular arasindaki hiyerarsik
konumunu Varis (1997, s.15), Sekil 1'de gosterildigi gibi anlasilir
hale getirmektedir.

Egitime yatirm yapan toplumlar, egitimi, Ulke kalkinmasina
donustirmek icin 6nlem almaktadir. Bu 6nlemlerin, egitim niteligi
ile dogrudan iligkili olani egitim programlari oldugu sdylenebilir.
Programlar, edgitilenlerin davranis standartlarindan, égrenme ve
ogretim etkinliklerine degdin, calismalara kilavuzluk etmekte ve bir
araci rol oynamaktadir (Varig, 1997, s.12).

Egitim Programi
|—> Ogretim Programi
— Ders Programi

= Unite Programi

— Konu Plani

Sekil 1. Egitimde Program Hiyerarsisi (Varis, 1997, s.15)

Bilen (1996, s.13), O&gdretim programlarinin  énemini
vurgulamak igin egitim kavraminin tanimindan yola
cikmaktadir:

“Ogrenci davraniginda istendik degismelerin
olusabilmesi i¢in uzun zamana ve surekli, tutarli,
kaynasmis 0grenme yasantilarinin  6grenciyi
etkilemesine gerek vardir. Bu gereklilik 6grenme
yasantilarinin belirli ilkelere goére dizenlenmesini
ve drgutlenmesini gerekli kilar.”
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Polat (1999, s.45) ise bu 6nemi, egitimin planli ve kontrolli bir
sure¢ olmasini saglayan olgunun 6gretim programlari oldugunu
sdyleyerek vurgulamaktadir. Daha genis bir ifadeyle sdylemek
gerekirse,

.. egitimin acik bir sistem olmasindan, bilim ve
teknikteki gelismelerin  onu  etkilemesinden,
sistemin onarilip yeniden dizenlenmesinden,
yapilan yatirnmlarin bosa gitmemesinden, yani
insanin tutarh davraniglarla donatiimasi
gereginden dolayi, programli egitime gitme
zorunlulugu vardir” (Sénmez, 1986, s.147).

Egitim programinin egitime kazandirdigi yararlari 6gretim
programlari icin de sdylemek mimkiandir. Bu yararlar soyle
siralanabilir:

»  Egitim etkinliklerine yon verir.

»  Ayni egitim basamagindaki okullarda egitimin ayni amaclar
cercevesinde hemen hemen ayni yonde gerceklesmesini saglar.

»  Egitimde verimi artirir.

» Meslege yeni baslayan ogretmenlere rehberlik eder
(BuylUkkarag6z, 1997, ss.4-5).

Yakin zamana degin “6gretim programi” denilince bir okul
programinda bulunan derslerde islenecek konularin bagliklarini
goOsteren bir liste akla gelirdi. Bugln, 6gretim programinin 6geleri
konusunda degisik gorusler olmakla birlikte, hemen hemen tim
egditimciler dort 6gede gorus birligine varmaktadir. Bunlar; hedefler,
kapsam (icerik), egitim durumlari (6grenme-0gretme sireci) ve
degerlendirme (sinama) olarak siralanmaktadir (Erden, 1998, s. 7;
Hizal, 1982, ss.4-7; Ertlrk, 1994, s.14).

ilkégretim Programlari ve Okuma-Kiitiiphane Kullanma
Aliskanliklari

iIkogretim, egitim sisteminin belli yaslara gore diizeylere ayrildig
ilk ya da ikinci basamagidir. ilkégretim deyimi, egitim sisteminin ilk,
orta ve yuksek bigiminde kademelere ayrildigi Ulkelerde, okul
sisteminin yapisini belirlemek amaciyla kullanilir (Gulcan, Turkeli,
Parabakan, $oélen ve Albayrak, 2003, s.4). Genel anlamda bu
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egitim kademesi ¢cogu kez ilkdgretim, bazen de temel egitim ve
zorunlu egitim olarak adlandirilmaktadir (Basaran, 1982, s.13).

ikégretim cagina gelen birey ilk defa, planli, programh amagl
gudumli ve destekli bir 6gretim slreci igerisine girmektedir. Bu
yonuyle ilkdgretim bireyin gelisiminde ve egditimde ¢ok dnemli ve
kritik bir dénemi olusturmaktadir (Tasdemir, 2000, s.22). Bu
nedenle, egitim ve 6gretim programlari her cocugun erigsmis oldugu
olgunluk ve hazirlik seviyesine gore duzenlenmeli ve higbir gocuk
ulastigi seviyenin Ustlinde veya altinda bulunan c¢alismalara
zorlanmamalhdir (Boobekova, 2001, s.27). Dinyanin her tarafinda
cocuk psikolojisine ve 6grenme siirecine (prosesine) karsi gittikge
artan bir ilgi vardir. Psikologlar, olgunlasma ilkesi ve bir okulda
“hazir olug”un 6nemini vurgulayan bilgiler vermektedir. Hazir olus,
bazi ¢ocuklar okumayi 6grenmeye 5 yasinda hazir iken, o6teki
¢ocuklarin hemen hemen 7 yasina kadar bekledikleri takdirde bu
beceriyi daha kolay &grenebilecekleri anlamina gelmektedir.
Ogretmenin sectigi uygun yontemler ve cocuklar igin uygun
yasantilar (programlar), erken bir yasta, ileri yaslara kiyasla ¢ok
daha etkili hazir olus durumu meydana getirebilir (Cramer, 1974,
s.210). Bu durum, ilkégretim programlarinin dnemini daha da agik
bir sekilde ortaya koymaktadir.

Basaran (1982, s. 20)a gore, temel egitim, 6grencileri gelecek
yasamlarina hazirlayabilmek igin davranis kazandirmaktan daha
cok olacagi tasarlanan davraniglari yapmaya onlari yeterli kilmayi
gerceklestirebilir. iste bu olmasi diisiiniilen gelecek yasamin ¢ok
iyi kestirilmesi gerekmektedir. Bu da egditimin uzman egitimcilerin
elinde bicimlenmesine ve planlanmasina baghdir.

Okuma ve kitiphane kullanma aligkanliklari adindan da
anlasilacagi Uzere bireylerin otomatik olarak gerceklestirdikleri
etkinliklerdir. S6zu edilen aligkanliklarin kazandirilmasinda bagka
etmenler olmakla birlikte, aile ve okul, bu anlamda ilk tohumlarinin
atildigi  ortamlar olarak bilinmektedir. Okuma ve kitiphane
kullanma aligkanliklarinin kazanilmasina ve gelistiriimesine olanak
saglayan bireysel ve toplumsal kosullar i¢in genel bir cergeve ¢izen
Yilmaz (2000a, ss.281-282), duyarl ve bilingli davranabilen aile ile
o6gretmenin c¢ocukta bu aliskanliklarin temellerinin atiimasinda
baglica rolii oynadiklarini soylemektedir. Oyleyse, egitimi
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kitiphaneden, klUtiphaneyi okuma eyleminden ayri disunmek
olanaksizdir. Iyi bir okuma aligkanh@ edinme dogru kitaplara
ulasabilmeyle ilgilidir (Ogunrombi ve Adio, 1995, s.55). Kaynak
cesitliligi ve koleksiyon olusturmada goOsterilen 6zen nedeniyle
kitiphaneler, dogru kitaplara ulasabilmek igin son derece énemli
yerlerdir. Bu nedenle, okuma ve kuttiphane birbiriyle organik iligki
icinde olan kavramlardir.

Okuma ve kutiphane kullanma aliskanliklari, hem bireysel
hem de toplumsal ve kiltirel kalkinmanin anahtar dgeleri arasinda
sayilabilir. Okuyan ve kutiphane kullanan bireylerin daha guglu,
saglikli ve zengin Kisilige sahip olacaklari; bdyle kisiliJe sahip
bireylerden olusan toplumlarin ise karsilasacaklari sorunlari daha
kolay asabilecekleri agiktir (Yiimaz, 2000b, s.452). Bilimsel
digunen, elegtiren, toplumsal bilinci yerlegsmis bireyler yetistirmede
onemli bir etken olan okuma ve kitiphane kullanma
aliskanliklarinin  bireylere kazandirilmasi, uygulanan egitimle
yakindan ilgilidir. CUnkl bilimsel disinme, elestirme, toplumsal
biling gibi kavramlar egditimin temel amaci kapsamina girer.
Dolayisiyla, bunlar ve buna benzer erdemler okuma aligkanligiyla
dogru orantili bir sekilde gelismektedir.

Yoriukoglu (1980, ss.70-71), Tirkiye'deki okullarda ders
galismakla okumanin birbiriyle ¢elisen ugraslar olarak algilandigi
belirtmekte, okul programlarinda gereksiz birgok konunun her yil
yinelendigine, oysa 6grencilere okuma aliskanligi kazandirabilecek
etkinliklere yeterince yer verilmedigine dikkat gekmektedir. Okuma
aliskanhgi, temelde 6rgin egditim kurumlarinda kazanilan bir
beceridir. Bir egitim sisteminin Uyeleri olan o6grencilerin, okul
caginda bu beceriyi edinmemiglerse, yetiskinlik ddéneminde
edinmeleri olduk¢a gl¢ olmaktadir (Devrimci, 1993, s.12). Bu
nedenle, okuma aligkanligi kazandirmaya yoénelik programlara
Ozellikle bu aligkanliklarin ilk temellerinin atildigi ilkdgretim
doéneminde yeterince yer verilmesi gerekmektedir.

iIkégretim temel bilgi, beceri ve aligkanliklarin kazandirildigi bir
asama olmasinin yani sira, bireyin hem egitim yagantisinin, hem
de genel yasaminin temellerinin atildi§i cok dnemli bir ddnemdir.

Bir beceri ya da aligkanlik olarak okuma ve kuitiphane
kullanimi da bu doénemde kazanihir. Okuma ve yazmanin
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ogrenilmesi ile birlikte ¢ocuk, okuma ve bunu en iyi yapabilecegi
ortamlardan biri olan kitliphane dlnyasina girer. Bu aliskanliklara
yasam boyunca sahip olup olamayacagi ¢ok blylk olasilikla bu
egitim asamasinda ve bu donemde belirlenecektir. Clnki Yasar
ve digerleri (2005, s.51)'nin belirttigi Gzere, 6gretim programlari
yetistirilecek insanin 6zelliklerinin belirleyicisidir.

Okuma ve kuatuphane kullanma aligkanliklari igin en 6nemli
unsurun genelde egitim, 6zelde ilkdgretim dénemi olmasi, egitim-
ogretim planlari anlami tasiyan &gretim programlarini  6ne
cikarmaktadir. ilkégretim asamasi igin olusturulmus derslerin
amacl, icerik, vyaklasim, 0&gretme, etkinlikler, 0lcme ve
degerlendirme gibi yonlerini planlayan ve bunlar icin bir anlamda
kilavuz olan ilkdgretim programlarinin okuma ve katuphane
kullanma aligskanliklarina iligkin icerik ve yaklagimlari buyik énem
tasimaktadir. Nitekim Aykac ve Basar (2005, s.344), 6gretim
programlarini bir dersle ilgili 6gretme-6grenme sirecinde nelerin,
nicin ve nasil yer alacagini gosteren bir kilavuz olarak kabul
edilebilecegini belitmektedir. Bu nedenle, bu aligkanliklarin
cocuklara kazandiriimasi icin gerek Ogretmene, gerekse
ogrencilere ne yapacaklari konusunda yol gosteren, temel ilke ve
uygulamalar1 belirleyen, planlayan ve uygulayan ilkogretim
programlari bir Ulke icin toplumsal gelismede Onemli katkilar
saglama potansiyeline sahiptir.

ilkdgretim programlarinin bu aligkanliklar agisindan bagka bir
onemi daha bulunmaktadir. Okuma ve kutiphane kullanma
aliskanliklari igin ilkdégretim programlarinda belirlenecek ilke,
yaklasim ve uygulamalar, bu konuda, egditimin bundan sonraki
kademeleri igin de blyuk Olclde belirleyici olacaktir. Bir baska
deyigle, ilkdgretim programlari, daha sonraki egitim asamalarina
iliskin programlarin yapisina da ydn verecegi disinuilirse,
calismada ele alinan programlarin 6énemi buyuktir. Okuma ve
kitiphane kullanma aliskanliklarini tutarli, bitiinsel ve sistematik
bir yaklagimla ele almayan ilkdgretim programlari, égrencilerin bu
aliskanliklari kazanmalar i¢in kullanilamayan en &6nemli kanal
anlamina gelecektir.

Buraya kadar kuramsal boyutlariyla ortaya konmaya calisilan
ilkdgretim programlari konusunda belirtiimesi gereken oOnemli
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noktalardan birisi de égretmen unsurudur. Ogretmen, ilkégretim
programlarinin uygulayicisi olarak bu konuda temel roll oynar.

Ayrica, programlarin niteligi ve uygulanabilirligi hakkinda
konunun merkezinde olmasi nedeniyle gergekgi tutum ve
diusuncelere sahip olacagi sdylenebilir. Bundan dolayi s6zl edilen
konuda 6gretmen yaklasimlarini ortaya koyarak, degerlendirmek
onemli ve gerekli gérinmektedir.

Arastirmanin Kapsami

Arastirma betimleme yontemi ile gergeklestiriimistir.  Veri
toplamada anket ve gdzlem teknikleri kullaniimistir. Anket dérdi
aclk uclu olmak (izere toplam 27 sorudan olusturulmustur .
Calismanin evrenini, Ankara Blyuksehir Belediyesi sinirlari igcinde
gbrev yapmakta olan ilkégretim sinif 6gretmenleri olusturmaktadir.
Orneklemimizi olusturan 6gretmen sayilari ile bunlarin goérev
yaptiklari ve (¢ sosyo-ekonomik dizeyde yer alan, tesadufi
yéntemle secilmis ilkdgretim okullari asagida verilmistir.

Ankara Buyuksehir Belediyesi sinirlari iginde bulunan
ilkogretim okullarinda gorev yapan toplam sinif 6gretmeni sayisi,
9154'tir.” Cingrya (1990, s.262) gére, 10.000 kisilik kitle genisligi
+ 0,04 hosgérlu miktarinda 113 denekle érneklenebilmektedir. Bu
durumda, orneklem evreni temsil etmektedir.

Calismamizda 2004 yilinda 6gretim programlari degistirilen ve
2005-2006 yilindan itibaren uygulanmaya baslanan ilkdgretim 1-5.
sinif Turkce, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Matematik, Fen ve
Teknoloji derslerinin  dgretim programlari  6gretmen gorusleri
cergevesinde degerlendirilmistir. Diger bir deyisle, yeni ilkdgretim
Programi, 1-5. siniflarin yukarida belirtilen dersler icin s6z konusu
oldugundan, bu sinif ve dersler ¢alisma kapsamina alinmistir.

" Anket igin bkz. Dengiz 2006
S. Isgér, kisisel iletisim, 26 Aralik 2005
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Anket .
; ; Uygulanan Pilot
iIkdgretim Okulunun Adi | ligesi Y9 Uygulamadaki
Ogretmen e
S Ogretmen Say.
ay.
A.O.TevfikFikret iIlkdgretim O. | Cankaya 25 3
Gazneliler ilkégretim O. Sincan 20 2
Nedret Arif ilkégretim O. Sincan 16 2
Ozel Bilkent ilkogretim O. Cankaya 17 2
Sehit Ogretmen
Yasemin Bayram Tekin Mamak 9 1
llkogretim O.
Yasemin Karakaya | Cankaya 25 3
[lkégretim O.
Yesiltepe ilkdgretim O. Mamak 6 1
Toplam 118 14

Genel olarak egitimde ve 6zel olarak da ilkégretimde
uygulayicilar olarak 6gretmenler temel roli Ustlenmektedirler.
Egitimde yasanan olumlu ve olumsuz olaylari en iyi gézlemleyen
ve yasayan oOgretmenler, sorunlarin ¢dézimune yoénelik gergekgi
yaklasimlarda da bulunabilirler. Bu nedenle, arastirmada ele
alindid1 uzere, 6gretmenlerin gorugleri bliylik énem tasimaktadir.

Bulgular ve Degerlendirme’

Bu boélimde, belirlenen ilkogretim okullarinda goérev yapan
o6gretmenlere uygulanan anket verileri yorumlanmaya ve bazi
degerlendirmeler yapilmaya c¢aligilacaktir.

’ Bulgular ve degerlendirmeler konusunda daha ayrintili bilgi igin bkz. Dengiz (2006)
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Okuma ve Kitiiphane Kullanma Aligkanliklarinin Yeni Ogretim
Programlarinda Yer Alip Almama Konusunda Ogretmen
Gorusleri

Ogretmenlerin programlara iliskin bilinglerinin okuma ve kiitiiphane
kullanma ahligkanliklarini da igerip icermedigini 6grenmek, onlarin
genel anlamda okuma ve kitliphane kullanma aligkanliklariyla ilgili
bilinglerine yonelik ipuglari verecektir.

Ogretmenlerin tamamina yakin bélimi (%96,6), okuma ve
kitiphane kullanma aliskanliklarinin égretim programlarinda yer
almasi gerektigini savunmaktadir. Okuma ve kutiphane kullanma
aliskanliklarinin 6gretmenler tarafindan egitim ve o6gretimin bir
pargas! olarak gorulmesi, 6gretim programlarinda agirlikli olarak
yer almasi gerektigi gercegini ortaya koymaktadir. Bir baska
deyigsle, okuma ve kutiphane kullanma aligkanliklarinin
kazandiriimasi konusunda &gretim programlarinin destekleyici bir
yapida olmasi gerektigi batiin égretmenler tarafindan kabul edilen
bir durumdur.

Anketimizde sorulan bir baska soruya goére, okuma ve
kitiphane kullanma aliskanliklarinin 6gretim programlarinda yer
almasi gerektigini disinen &égretmenlerin buna iliskin nedenleri
soyle siralanmistir.

Ogretmenlerin buyik gogunlugu (%90,7) okuma ve kitiiphane
kullanma aligkanliklarinin arastirma slrecinin bir pargasi oldugu
icin ogretim programlarinda bulunmasi gerektigini
dustinmektedirler. Bu aligskanliklarin égrencilere gesitli kazanimlar
sagladigi da bir 6nceki segenege yakin bir oranda (%83,1)
ogretmenler tarafindan kabul gormulgtir. Bununla birlikte
secenekler arasinda genelde birbirine yakin degerde bir dagilimin
s6z konusu oldugu goériimektedir. Ancak, okuma ve kutiphane
kullanma aliskanliklari dogrudan Turkge dersi ile iligkilendirdigi ve
dolayisiyla bir anlamda sinirladi§i igin programlarda yer almasi
gerektigini sdyleyen oOgretmen oraninin %60,2 olmasi dikkat
cekmektedir. Bu secenegin en dislk oranda tercih edilmesi,
olumlu gibi gdértnirken, oranin %60,2 dizeyinde olmasi da
olumsuzluk igerecek bir durum olarak degerlendirilebilir. Bunun

" 2004 lIkégretim Programi kastedilmektedir.
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ogretmenlerin  okuma ve kiatiphane kullanma aligkanliklarini
ogretim programlarinin bir pargasi niteliginde algiladiklari gercegini
yansittigi séylenebilir.

Okuma ve Kitiphane Kullanma Ahskanliklarinin Yeni
Ogretim Programlarinda Yer Alma Duzeyi ve Derslerle Olan
lligkisi Hakkinda Ogretmen Dusiinceleri

Anket uygulanan  6gretmenler arasinda yeni  6gretim
programlarinin okuma ve Kkiatiphane kullanma aligkanliklarini
yeterince igerdigini dusunenler %18,6 gibi olduk¢a dislk bir orana
sahiptir. Kismen igerdigi gorusunun ise o6gretmenlerin yaridan
fazlasi tarafindan kabul go6rdiglu anlasiimaktadir. Bu oran
yeterince icermemektedir gorusuyle birlikte %81,3’e ulagmaktadir.

ilkdgretimdeki  dersler  gercevesinde  diisiinildiigiinde,
o6gretmenlerin  okuma ve kiatiphane kullanma aligskanliklarini
yalnizca Turkge dersi ile mi iligkili gordtgu, yoksa bu aligkanliklarin
batin derslerle baglantili bir beceri mi olduguna iligkin distnceleri,
onlarin bu konudaki bilinglerini bir baska boyutuyla ortaya
koymaktadir.

Okuma ve kiitiphane kullanma
aligkanliklann programlarda hangi derslerle Sayi %
ilgili olarak yer almahldir?

Batan Dersler 110 93,3
Tlrkge Dersi 6 5,1
Sosyal Dersler 5 4.2

Tablo 1: Okuma ve Kitiiphane Kullanma Aliskanliklarinin Ogretim
Programlarindaki Derslerle  Olan lliskisi Konusunda Ogretmen
Dusunceleri

Tablo 1’e gore, 6gretmenlerin %93,3 gibi tamamina yakin bir
bolimi okuma ve kltlphane kullanma aligkanliklarinin butin
derslerle ilgili oldugu goérist Uzerinde birlesmiglerdir. Bu,
galismamiz igin oldukga dnemli bir sonugctur. Ogretmenlerin bu
bilingte olmasi 6gretim programlarinin buna ydnelik olarak
dizenlenmesi gerektigini ortaya koymaktadir. Diger secenekler
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temelinde goris bildiren &gdretmenlerin  énemli bir ¢ogunluk
olusturmadigi  goérilmektedir. Kisaca, ©&gretmenler blyuk
¢ogunlukla okuma ve kitliphane kullanma aliskanliklarini bitin
derslerle ilgili gérmekte ve 0ogretim programlarindaki derslerin
tamaminda yer almasi gerektigini savunmaktadir.

Yeni Ogretim Programlarinda Okuma ve Kiitiiphane
Kullanma Alskanliklarinin “Kazanim” Olarak Yer Alma
Durumuna lligkin Ogretmen Diisuinceleri

Bu calismada degerlendirilen 6gretim programlarinin doért temel
olgu uzerine yapilandirildigi sdylenebilir. Bunlar; kazanim, beceri,
etkinlik ve olgme-degerlendirmedir. Calismada, 6gretmenlerin
oncelikle okuma ve kitiphane kullanma aliskanliklarinin sézi
edilen kavramlarla badlantili olarak 06gretim programlarinda
bulunup bulunmamasi gerektigi ile ilgili distnceleri belirlenmigtir.
Daha sonra ise, belirtilen baglantisi icinde konuyu 6gretim
programlarinda  yer alma  dizeylerine iliskin olarak
degerlendirmeleri istenmigstir. Veriler, her kavram icin “olmasi
gereken” ve Ogretim programlarinda “var olan” mantigi ile
sunulmustur.

Okuma ve kiitiiphane kullanma aligskanliklari yeni 6gretim
programlarinda KAZANIM olarak yeterince;
YER ALMALIDIR YER ALMAKTADIR
Sayi % Sayi %
Evet 117 99,2 21 17,8
Hayir 1 0,8 36 30,5
Kismen - - 61 51,7
Toplam 118 100,0 118 100,0

Tablo 2: Yeni Ogretim Programlarinda Okuma ve Kutuphane Kullanma
Aligkanliklarinin Kazanim Olarak Yer Alma Durumuna lligkin Ogretmen
Dusgunceleri
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Ogretmenlerin, yalnizca %17,8’i okuma ve kitliphane kullanma
aliskanliklarinin yeni 6gretim programlarinda yeterince yer aldigini
disinmekte; %30,5 oraninda 6gdretmen ise, tamamiyla yetersiz
bulmaktadir.

Ogretmenlerin ~ biyik  bolimiu  (%51,7) yeni  6gretim
programlarinin okuma ve katiphane kullanma aligkanliklarini bir
kazanim olarak “kismen” icerdigini digunmektedir. S6zU edilen
aligkanliklarin  6gretim programlarinda bir kazanim olarak yer
almadigini  disinen  6gretmenlerle, kismen yer aldigini
dusunenlerin orani, %82,2’ye ulasmaktadir, ki bu oldukca yuksek
olarak nitelendirilebilir. Kisaca, 6gretmenler okuma ve kitliphane
kullanma  ahlgkanliklarinin  bir kazanim olarak  6gretim
programlarinda yer almasi gerektigini distiinmekteler ancak, bu
yaklagimin yeni 6gretim programlarinda yeterince bulunmadigini
belirtmektedirler.

Yeni Ogretim Programlarinda Okuma ve Kiitiiphane
Kullanma Ablskanliklarinin  “Beceri” Olarak Yer Alma
Durumuna lligkin Ogretmen Diisuinceleri

Bir oOnceki alt bolimde belirtildigi Uzere, yeni 06gretim
programlarinin Gzerine oturtuldugu temel kavramlardan birisi de
beceridir. Bu bdlimde “kazanim” kavramiyla iligkili olarak
olusturdugumuz tablo ve yaptigimiz degerlendirmeleri “beceri”
kavramina iligkin olarak yapacagiz. Béylece, 6gretmenlerin okuma
ve kitiphane kullanma aligkanliklarinin ~ yeni  6gretim
programlarinda bir beceri olarak yer alip almamasi gerektigine ve
ne kadar yer aldigina iliskin disinceleri ortaya ¢ikarilacaktir.

Tablo 3 verileri, bir dnceki alt bdlimde sunulan kazanima iligkin
Ogretmen dlsunceleri ile buylk benzerlik tasimaktadir.
Ogretmenlerin  ¢ok blyilk bir bolimi (%98,3), okuma ve
kitiphane kullanma aligkanliklarinin bir “beceri” olarak 6gretim
programlarinda yer almasi gerektigini distinmektedir.
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Okuma ve kutuiphane kullanma aligkanliklari yeni 6gretim
programlarinda BECERI olarak yeterince;

YER ALMALIDIR YER ALMAKTADIR

Sayi % Sayi %
Evet 116 98,3 22 18,6
Hayir 2 1,7 24 20,3
Kismen - - 72 61,0
Toplam 118 100,0 118 100,0

Tablo 3: Yeni Ogretim Programlarinda Okuma ve Kutuphane Kullanma
Aliskanliklarinin Beceri Olarak Yer Alima Durumuna lligkin Ogretmen
Dusunceleri

Ancak, 6gretmenlerden yeni 6gretim programlarinin bu agidan
degerlendirmeleri istendiginde bluylk c¢ogunlugu (%61,0), okuma
ve kiUtlphane kullanma aligkanliklarinin uygulanmaya baslanan
yeni 6gretim programlarinda bir beceri olarak “kismen” yer aldigini,
%20,3’t hi¢ yer almadigini belirtmektedir. ilgili aliskanliklarin
o6gretim programlarinda bir beceri olarak yeterince yer aldigini
dislnen o6gretmenlerin orani ise %18,6'da kalmaktadir.
Dolayisiyla, 0Ogretmenler beceri kavraminda da 6gretim
programlarinda okuma ve kutiphane kullanma aligkanliklari
acisindan “kismi bir yeterlilik” oldugunu distinmektedirler.

Yeni Ogretim Programlarinda Okuma ve Kiitiiphane Kullanma
Aliskanliklarinin “Etkinlik” Olarak Yer Alma Durumuna lligkin
Ogretmen Diiguinceleri

Okuma ve kitiphane kullanma aliskanliklarinin  6gretim
programlarinda “etkinlik” kavrami agisindan da degerlendirmek
konusal btlnlik i¢in gerekli gérilmustir. Buna iliskin veriler Tablo
4‘de verilmektedir.

Ogretmenlerin  ¢cok blyik bir bdlimi (%97,5), bu
aligkanhklarin 6gretim programlarinda bir “etkinlik” olarak da

218



2004 lIkégretim Programi’nda Okuma ve Kiitiiphane Bilgi Diuinyasi 2007, 8(2): 203-229

bulunmasi  gerektigini  disinmektedir. Ancak, var olan
programlarin s6zi edilen aliskanliklar acisindan bir etkinlik olarak
ne kadar igerildigi soruldugunda, o6gretmenlerin en buylk
cogunlugu (%59,3) “kismen” segenegini isaretlemistir. %20,3
oraninda 6gretmen okuma ve kitlphane kullanma aligkanliklarinin
programlarda etkinlik olarak yer aldigini sdylerken %20,3'G de hig
yer verilmedigini belirtmektedir. Kisaca, 6gretmenler, okuma ve
kitiphane kullanma aligkanliklari konusunda bilince bu boyutuyla
da sahip gorunurlerken, programlarin bu agidan yeterli olmadigina
inanmaktadirlar.

Okuma ve kitiiphane kullanma aligkanliklari yeni 6gretim
programlarinda ETKINLIK olarak yeterince;
YER ALMALIDIR YER ALMAKTADIR
Sayi % Sayi %
Evet 115 97,5 24 20,3
Hayir 3 25 24 20,3
Kismen - - 70 59,3
Toplam 118 100,0 118 100,0

Tablo 4: Yeni Ogretim Programlarinda Okuma ve Kutiphane Kullanma
Ahgkanliklarinin Etkinlik Olarak Yer Alma Durumuna lligkin Ogretmen
Dusunceleri

Okuma ve Kiitiphane Kullanma Alskanliklarinin Yeni
Ogretim Programlarinda “Olgme ve Degerlendirme Araci”
Olarak Yer Almasi Konusunda Ogretmen Diisiinceleri

Bu aligkanliklarin 6gretim programlarinda bir “degerlendirme
Olcitd” olmasi okuma ve kdtiphane kullaniminin  etkin
aligkanliklara donlsmesinde yararli olacagi didsundlmektedir. Bu
konuyla ilgili veriler Tablo 5'de gosterilmektedir.
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Anketimizi yanitlayan 6gretmenlerin yarisi (%49,2), bu konuyla
ilgili olarak olumsuz goéris bildirerek, okuma ve kitliphane
kullanma aligkanliklarinin  6gretim programlarinda bir “dlgme-
de@erlendirme” araci olarak yer almadigini belirtmiglerdir. Diger
yandan, s6zu edilen aliskanliklarin 6gretim programlarinda kismen
bulundugunu distnenlerin orani %39,8'dir. Ele alinan konu
hakkinda olumlu gorus bildiren 6gretmenlerin orani ise (%11,0),
oldukca disiik bir degerde kalmaktadir. Ogretmenler kazanim,
beceri ve etkinlik olgularina gére 6lgme ve degerlendirme
baglaminda okuma ve kitiphane kullanma aligkanliklarina iligkin
yaklasimlarinda olumsuz egilimin daha fazla oldugu goérilmektedir.

Ogretmenlere gére okuma ve kiitiiphane kullanma
ahskanliklan yeni 6gretim programlarinda Sayi %
“DEGERLENDIRME?” 6lgiitii mudiir?

Evet 13 11,0
Hayir 58 49,2
Kismen 47 39,8
Toplam 118 100,0

Tablo 5: Ogre__tmenlere Gore Okuma ve Kutiphane Kullanma
Aliskanliklarinin Ogretim Programlarinda “Olgme-Degerlendirme” Olgutu
Olup Olmadigi

Ogretmenlerin okuma ve kutiphane kullanma aligskanliklar
konusundaki biling ve uygulamalarinin bir bagska gdstergesi ,bu
aliskanliklari kendi uygulamalari icinde bir 6lgme ve degerlendirme
araci olarak kullanip kullanmadiklaridir.

Tablo 6’da goéruldigu gibi, 6gretmenlerin yaklasik yarisi
(%49,2), okuma ve kitiphane kullanma aligkanliklarini “kismen”
bir degerlendirme 0&lgutl olarak kullandiklarini sdylemektedirler.
Ogretmenlerin yalnizca %18,6’sinin okuma ve kitliphane kullanma
aligkanliklarindan, uygulamada bir o6lcme-degerlendirme araci
olarak yararlandiklarini belitmesi olumsuz bir durum olarak
nitelenebilir.
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Ne kadar kullanabiliyorsunuz? Sayi %

Tamamen kullanabiliyorum. 22 18,6
Hic kullanamiyorum. 38 32,2
Kismen kullanabiliyorum. 58 49,2
Toplam 118 100,0

Tablo 6: Ogretmenlerin Okuma ve Kitiphane Kullanma Aligkanliklarini
Kendi Uygulamalarinda Olgme-Degerlendirme Araci Olarak Ne kadar
Kullandiklari

Yeni Ogretim Programlarinin Okuma ve Kiitiiphane
Kullanma Aligkanliklari Agisindan Uygulanabilirligi

Bu bélimde okuma ve kutiphane kullanma aligskanliklarinin yeni
Ogretim programlari gergevesinde ve kazanim, beceri, etkinlik,
olgcme-degerlendirme btlinligu icinde ne kadar uygulanabilir
oldugu 6gretmen duslncelerine dayandirilarak degerlendiriimeye
calisilacaktir. Bu degerlendirme, 6gretim programlarinin igerikleri
disinda uygulanabilirligi konusunu da irdelememize olanak
saglayacaktir.

Yeni 6gretim programlari okuma ve
kiitiphane kullanma aligkanliklari agisindan Sayi %
ne kadar uygulanabilir?

Tamamen uygulanabilir. 42 35,6
Hi¢ uygulanamaz. 25 21,2
Kismen uygulanabilir. 51 43,2
Toplam 118 100,0

Tablo 7: Ogretmenlere Gére Yeni Ogretim Programlarinin Okuma ve
Katiphane Kullanma Aligkanliklari Agisindan Uygulanabilirligi
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Tablo 7 verilerine gbére, d6gretmenlerin yalnizca Ugte biri
(%35,6) yeni ogretim programlarinin okuma ve kutiphane
kullanma aligkanliklar icin 6n gérdugu yaklagimin uygulanabilir
oldugunu dugtinmektedir. Ogretmenlerin yariya yakini (%43,2)
programlarin  bu acidan “kismen” uygulanabilir oldugunu
belirtmektedir. Hic uygulanamaz oldugunu dislinen 6gretmenlerle
birlikte programlarin uygulanabilirligine yonelik olumsuz-kismen
olumsuz dustnenlerin orani ise %64,4’e ulagmaktadir.

Ogretmenlere bir bagka soruda, yeni 6gretim programlarini
okuma ve kltiphane kullanma aligkanliklari agisindan yeterince
uygulanabilir bulmamalarinin nedenleri sorulmustur. Verilen
yanitlarda o6gretmenler, &6gretim programlarinin ele alinan
aliskanliklar agisindan uygulanabilir gdrmemelerinde ya da kismen
uygulanabilir gérmelerinde en 6énemli neden olarak (%54,2) okul
kitiphanesinin olmamasini ya da var olan kitiphanenin
yetersizligini gdrmektedirler. Bunu sinif kitapliklarina yénelik
yetersizlik izlemektedir (%51,7).

Bu konuda okul yoéneticilerinin yaklasimlarini sorun olarak
goren ogretmenlerin  orant  (%19,5), azinlikta kalmaktadir.
Ogretmenlerin  okuma ve kitlphane kullanma aligkanliklari
konusundaki duyarsizliklarini, uygulama konusunda sorun yaratan
nedenler arasinda goren 6gretmenlerin orani da (%35,6) dikkate
deger dizeydedir.

Yeni Ogretim Programlarinin Okuma ve Kiitiiphane
Kullanma Aligkanliklarina Yonelik Yaklagimi Konusunda
Ogretmen Diisiinceleri

Ogretmenlere yeni 6gretim programlarinin okuma ve kiitliphane
kullanma aliskanliklarina yonelik genel vyaklasiminin niteligi
konusundaki dustincelerine iliskin elde edilen veriler, Tablo 8'de
yer almaktadir.
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Ogretmenlere gére okuma ve kiitiiphane
kullanma aligkanliklan butiinsel bir yaklagimla Sayi %
ele alinmakta midir?

Batunsel ve tutarl bir yaklasimla ele alinmaktadir. 30 25,4
Batunsel ve tutarl bir yaklagsimla ele alinmamaktadir. 28 23,7
Kismen butunsel ve tutarh bir yaklagsimla ele 60 50,8
alinmaktadir.

Toplam 118 100,0

Tablo 8: Yeni Ogretim Programlarinin Okuma ve Kuttphane Kullanma
Aligkanliklarina Yénelik Yaklagimi Konusunda Ogretmen Duslinceleri

Anketimizi yanitlayan 6gretmenlerin yarisi (%50,8), okuma ve
kGtuphane kullanma aliskanliklarinin yeni 6gretim programlarinin
genel yapisi iginde butinsel bir yaklagsimla “kismen” ele alindigini,
%23,7’lik bir kesimi ise, ele alinis niteliginin bir butinsellik
tasimadigini  belirtmislerdir. Bir baska deyigle, yeni &6gretim
programlarinin okuma ve kutiphane kullanma aligkanlklari
acisindan tutarh ve bitinsel bir yapr gostermedigini disinen
o6gretmenlerin orani ile kismen tutarli ve butinsel bir 6zellik
tagidigini belirten 6gretmenlerin orani %74,5'e ulagsmaktadir ki bu
oldukga anlamh bir orandir. Programlara ele aldigimiz konu
acisindan olumlu bakan égretmenlerin orani yalnizca %25,4’tur.

Sonug ve Oneriler

Arastirmada elde edilen bulgulara dayanarak su sonugclari
siralamak olanakhdir:

1. Ogretmenler, okuma ve kitiiphane kullanma aligkanliklarinin
ogretim programlarinda guglu bir bicimde yer almasi gerektigini
dustinmektedirler. Ayrica, 6gretmenler, okuma ve kutiphane
kullanma aligkanlklarinin arastirma slrecinin bir pargasi
oldugunu, &grencilere g¢esitli kazanimlar sagdlayacagini,
derslerle ilgili etkinliklerin gergeklestirimesinde ve Turkce
dersinin  verimliliginde  6nemli  iglevler  ylklenecegini
distnmektedirler. Bu nedenle, onlar szl edilen aligskanliklarin
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ogretim programlarinda butlnsel bir yaklagsimla ele alinmasi
geregini belirtiimektedirler.

Okuma ve kutuphane kullanma aligkanhklarinin  6gretim
programlarinda batlnsel bir nitelikte yer almasi gerektigini
disiinen o6gretmenlere gore, uygulanmaya baslanan yeni
ogretim programlarinda bu yaklasim “kismen” gdrtlmektedir.
Yeni 6gretim programlarinin okuma ve kutuphane kullanma
aligkanliklarini icerme dizeyi agisindan dile getirilen bu “kismi
yeterlilik” genel olarak olumsuz bir durum olarak
degerlendirilmistir.

Ogretmenlere gére, okuma ve kitiphane kullanma
aliskanliklari 6gretim programlarinda belirli derslerin degil,
bltin derslerin bir pargasi ve geregi olarak dusundlmelidir. Bir
baska deyisle, dgretmenler, okuma ve kitiiphane kullanma
aliskanliklarini sadece bir dersle, “Ozellikle Tirkce dersi” ile
baglantili olarak gdrmemekte, bitlin dersler icin gerekli beceri
ve aliskanliklar olarak degerlendirmektedirler. Bu konuda
ogretmenlerin bilingli olduklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin okuma ve kitiiphane kullanma aliskanliklarini
bir kazanim, beceri, etkinlik ve dl¢gme-degerlendirme konusu
olarak yeni Ogretim programiari cercevesindeki
degerlendirmeleri  tutarlihlk  gdstermektedir. Buna goére
ogretmenler, okuma ve kutliphane kullanma aliskanliklarinin
kuramsal olarak 6gretim programlarinda yer almasi gerektigini
dustinmelerine karsin, uygulanmakta olan yeni &gretim
programlarinin  buna iligkin yaklagsimlarini kismen yeterli
bulmaktadirlar. Bir bagka deyigle, 6gretmenler okuma ve
kitiphane kullanma aligkanliklarini 6gretim programlarinda yer
verilmesi gereken bir kazanim, beceri, etkinlik olarak goérip,
ayni zamanda o&lgme ve degerlendirme konusu yapilmasi
gerektigini de dile getirmektedirler. Ancak, onlara gore,
programlar s6zl edilen kavramlar baglaminda, bu aliskanliklari
“kismen” igermektedir.

Ogretmenler, yeni 6gretim programlarini okuma ve kitiiphane
kullanma aligkanliklari agisindan “kismen” uygulanabilir
goérmektedirler. Bu dusuncelerinin nedenleri  arasinda,
okullarda kuatiphane olmayigi ya da var olan katiphanelerin
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yetersiz kalisi, sinif kitapliklarinin yetersizlikleri, 6gretmenlerin
ve okul vyoneticilerinin  okuma ve kitiphane kullanma
konusunda yeterince duyarli olmamalari yer almaktadir. Ancak,
ogretmenlerin, okuma ve kutiphane kullanma aligkanliklarinin
yeni 6gretim programlari gergevesinde islerlik kazanmasinda,
temel sorunun kutiphane yetersizligini gérdikleri sdylenebilir.

Arastirmada elde edilen sonuglar cercevesinde bazi oneriler
gelistirilmistir:

1.

Okuma ve kultiphane kullanma aligkanliklari, ulusal egitim
politikasinda organik bir parga olarak yer almalidir. S6zl
edilen aligkanliklarin, ulusal egitim politikasinda bu
yaklasimla ele alinmasi, onlarin egitim programlarina da
benzer bigimde girmesini saglayacaktir.

Okuma ve kutiphane kullanma aliskanliklari konusu, Milli
Egitim Suralarinda &gretim programlarina iliskin olarak
yapilan degerlendirmelerin  mutlaka icinde olmalidir.
Programlara yoénelik geligtirilecek o6neriler, okuma ve
kitiphane kullanma aliskanliklarini sistematik ve bitlnsel bir
anlayisla programlara yansitacak nitelikte olmalidir. Bu
konuda okul katiphanecileri de duyarli olmal ve c¢aba
harcamalidir.

MEB, uygulamaya yeni baslamasi nedeniyle, muhtemelen
yeni Ogretim programlarini  zaman zaman gbzden
gecirecektir. Bu gbzden gecirmeler sirasinda okuma ve
kitiphane kullanma aliskanliklari konusu sistematik ve
butunsel bir yaklagimla programlara yansitiimahdir.

MEB, yeni dgretim programlarinin, sonuglarina iliskin belli
araliklarla yapacagi arastirmalarda okuma ve kutiphane
kullanma aligkanliklarina iliskin durumu da
degerlendirmelidir. Yeni 6gretim programlari gerek genel,
gerekse okuma ve kidtiphane kullanma aligkanliklari
acisindan MEB’in yil sonunda okullarda duizenledigi
seminerlerde, en azindan gelecek birkag¢ yil icinde tekrar ele
alinmali ve o&gretmenler bu konuda egitimeye devam
edilmelidir. Ayrica, okul yonetimleri de zimreler araciliiyla

225



Bilgi Dunyasi 2007, 8(2): 203-229 Asiye Sermin Dengiz / Biilent Yilmaz

226

konuyu o&gretmenler acgisindan canli tutmal, okul igi
seminerler dizenlemelidir.

Okuma ve kituphane kullanma aligkanliklari gerek egitim
politikasinda gerekse onun bir pargcasi olarak 06gretim
programlarinda bir bitin olarak ele alinmali, bu ki
aligkanh@in  birbirini  yarattigi  ve gelistirdigi gdzden
kagirimamahdir. Ayni  bicimde, okuma ve kitiphane
kullanma aliskanliklarinin sadece Turk¢ce dersi ile
iliskilendirme yoniindeki geleneksel yaklasim degistiriimeli ve
batin derslerde ayni anlayigla ele alinmahdir.

Okuma ve kuitliphane kullanma aliskanliklarina iliskin alt
yapinin kosulu sayilabilecek okul kiitiphaneleri kurulmali, var
olanlarin eksiklikleri giderilmeli ve bu kurumlarda mutlaka
kutlphaneciler calistirilmalidir. Bdylece, Oncelikle
ogretmenlerin okuma ve kitiphane kullanma aligkanliklarina
yonelik olarak dile getirdikleri 6gretim programlarinin bu
aliskanliklar  acisindan  uygulanabilme  sorunu  da
¢o6zUmlenmis olacaktir. Var olan okul katiphaneleri
uluslararasi standartlar duzeyinde glglendirimeden ve
kGtuphanesi bulunmayan okullara bu nitelikte kutuphaneler
kurulmadan Ogretim programlarinin istenilen
amagclara/hedeflere ulasmasi olanakh gérinmemektedir. Her
iki aliskanhgin da o&grencilere kazandiriimasinda temel
uygulama alaninin  kidtiphane oldugu ddsundlurse,
calismamizin en 6nemli dnerisinin de bu oldugu sdylenebilir.

MEB, hazirlayacad: yayinlarla 6gretmenlere okuma ve
kitiphane kullanma aligkanliklari  konusunda rehber
olmahdir. Ogrencilere okuma ve kiitiiphane kullanma
aligkanliklarinin nasil kazandirilacagi konusunda yayinlar
gondermeli ve  seminerler  duzenlemelidir.  Ayrica,
ogretmenler de bu aliskanliklarini gelistirme yoninde caba
harcamalidir. Bu aligkanliklara égretmenler sahip olmadan,
ogrencilerin kazanabilmesinin gercekgi olamayacagi kabul
edilmelidir.

Okullarda okuma ve kitiphane kullanma aliskanliklarini
gelistirmeye  yonelik  etkinlikler  guclendiriimelidir.  Bu
cercevede, serbest okuma saatleri arttiriimali, kitlphane
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gezileri, yarismalar, imza gunleri ve konferanslar
dizenlenmelidir.

Kuskusuz, konunun irdelenebilecek daha birgok boyutu
bulunmaktadir. Ancak, gézden kagiriimamasi gereken en 6nemli
nokta, okuma ve kitiphane kullanma aligkanliklarinin
kazandiriimasinda Ozellikle egitim sdrecinde duyarlihdin
artinlmasinin, sorunun giderilmesinde belirleyici rol oynayacagidir.
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