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Ogrencilere Bilgi Okuryazarhdi Becerilerinin
Kazandirimasinin Onemi ve Okul Kiitiiphanecilerinin
Bu Alandaki Rolu

The Importance of Teaching Information Literacy
Skills to Students and the Role of School Media
Specialists on this Issue

S. Serap Kurbanogiu®

Oz

Bilgi toplumlan, yasam boyu 6grenme becerilerine sahip bireylere ge-
reksinim duymaktadir. Bilgiye ulasma ve bilgiyi kuflanma becerisi olarak
tarimlanan bilgi okuryazarhgi yasam boyu dgrenmenin temelini olustu-
rur. Bu durum bilgi toplumunun bireyleri igin bilgi okuryazarlig: egitim
programiarinin énemini artirmaktadir. Bu makalenin amaci, bilgi okurya-
zarhgr becerilerinin ilk ve ortadégretimde kazandiriimasinin énemini vur-
gulamak, égrenciler igin hazirlanacak bir bilgi okuryazarhgi programinin
icerigini tartismak, bu programiarnn hazirfanmasinda okul kiitiiphaneci-
lerinin roidnd ve 6gretmenlerle isbirliginin énemini vurguiamaktir.

Anahtar sézciikder: Bilgi okuryazarhgy, Bilgi okuryazarlig: egitimi, Bilgi
okuryazarhig: standartiar, Bilgi okuryazarlig: — okullar, Okul kiitliphane-
ciferi.

Abstract

An information society needs individuals who have lifelong learning
skills. information literacy, the ability to find and use information, is the
keystone of lifelong learning. This increases the importance of informa-
tion literacy programs for the individuals of information society. The aim
of this paper is to point out the importance of teaching information liter-
acy skills at primary and secondary schools, to discuss the content of
an information literacy program for students and to stress the role of
school media specialists on preparation of these programs in coopera-
tion with teachers.
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Giris
Degisikligi simgeleyen bir gelecede hazirlikli olabilmeleri igin ¢gagimiz birey-

lerinin, problem ¢ozebilen, biigiye erigebilen, bilgiyi ydnetebilen ve iletigim ku-
rabilen bireyler olarak yetismeleri gerekiidir.

iginde bulundugumuz ¢adda basarili olabilmek igin gagin bireyleri, biyiik
miktarlarda artan ve farkli ortamlarda kayith bulunan bilginin becerikli tiiketi-
cileri haline gelmek durumundadir. Format agisindan geleneksel olarak ad-
landirabilecegimiz basili bilgi kaynakiarina binlerce elektronik kaynagdin ve
milyonlarca web sitesinin eklendigi bir cagda etkin bir bilgi tlketici ve buna
bagli olarak bir bilgi Ureticisi olmak giderek giglesmektedir.

Uretilen bilgi miktarindaki artigin yani sira bilim ve teknoloji alanindaki ge-
lismeler ve kiresellesme ile birtikte yagsanan degisiklikler glinimuz bireyleri-
ni bir yandan sayisiz firsatlarla karsi karglya birakirken diger taraftan gerek-
sinim duyacaklari bilgi ve becerilerde degisikliklere neden olmustur. Gina-
miz toplumlarinin gereksinim duydugu insan profili, gegmiste gereksinim du-
yulan insan profilinden farklihk géstermeye baglamistir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde yapilan bir ¢aligmada 21. yizyilin bireyle-
rinin bagarih bir is performansi gdstermeleri igin etkin olmalari gereken alan-
lar su sekilde belirtlenmistir (SCANS, 1991):

® Kaynak kullanimi (zaman, para, mekan, materyal ve insan gicul yone-
timi).
o Kisilerarasi iligkiler (grup galigmasi, iletisim kurma, bilgiyi paylagma).

o Bilgi kullanimi (bilgiye ulagsma, bilgiyi degerlendirme, diizenleme, yo-
rumiama ve iletme).

® Teknoloji kullanimi (her tir teknolojiden yararlanabilme, uygun tekno-
lojinin segimi, teknolojik sorunlari ¢dézme).



Bilgi Okuryazarligi Bilgi Dinyas: 2001, 2(1): 1-18

e Sistem analizi (toplumsal, drgitsel ve teknik sistemlerin nasil gahghgi-
nt anlama, bu sistemleri ydnetebilme, sistem tasarimi ve bakimi).

Séz konusu alanlarda etkinlik gdsterebilmek igin gerekli teme! beceriler ve
ozellikler ise su sekilde siralanmigtir (SCANS, 1991):

® Temel beceriler: Okuma-yazma, aritmetik, konugma ve dinleme bece-
rileri.

e Duasiunme becerileri: Akil yariitme, karar verme, problem ¢gézme, yara-
tictlik.

e Kisisel dzellikier: Sorumluluk alabilme, dider kisi ve gruplaria iletigim
kurabilme, kendini yénetebilme, 6zgiven.

TUSIAD (1999, s. 35) tarafindan hazirlanan bir raporda da, bir (ilkenin
kalkinmighk dizeyini belirflemede kullanilan en dnemii dlgitlerden birinin, o
tlkenin sahip oldugu insan kaynaklarinin niteligi oldugu vurgulanmakia ve
¢agimiz bireylerinde bulunmasi gereken temel beceriler gu gekilde belirtil-
mektedir: lietigim kurma, uyum saglama, dogru bilgiye ulagma, karar verme,
sorumluluk alma, yaraticilik gdsterme, isbirligi yapma, sorun ¢ézme, karma-
sik sistemleri algitama ve kendini geligtirme.

21. yizyll toplumlan igin dgrenmeyi égrenmek dnem kazanmighir. Bilgi
toplumlan artik, yasam boyu égrenme becerilerine sahip bireylere ihtiyag
duymaktadir. Yeni bir kavram olan “learning community” (dgrenen toplum)
srekli degisen bilgi ihtiyaclarini kargilamak igin gindmiz bireylerinin yagam
boyu siirecek bir aragtirmanin iginde olduklarini vurgulamaktadir
(AASL/AECT, 1998, s. 2). Artik yasam boyu degigsmeden siren meslek kal-
mamigtir. Bu nedenle, bireyleri yetistirirken onlarin gagdas geligmeleri yakin-
dan izleyerek, kendi yasamlarinda gerekli uyarlamalan yapabilmelerini kolay-
taghiracak bilgi, tutum ve becerilerle donatiimalar gerekmektedir. Tum ¢alig-
ma alanlan igin gegerli olan bu yeterliklere sahip olmayan bireylerin bilgi top-
lumunun gereklerini yerine getirebiimeleri olanakl degildir (TUSIAD, 1999, s.
35). Kisacasi, bilgi gaginda yetisen her bireyin 6grenmeyi 6grenme temel be-
cerisini kazanmig olmasi bekienmektedir.

Sonugta, bilgi toplumunun bireylerinde, bir baska deyigle bilgi toplumunun
gereksinim duydugu insan glicinde bulunmasi gereken becerilerin arasinda
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bilgi ile ilgifi becerilerin (bilginin bulunmasi, dederlendiriimesi, kullaniimasi,
Uretiimesi ve iletilmesi gibi) mutlaka bulunmasi gerektigi gérilmektedir. Bilgi

ite ilgili becerilerden s6z edildigindeyse “bilgi okuryazarlig)” kavrami ortaya
¢cikmaktadir.

Biigi Okuryazarhgs

Bilgi okuryazarhdinin pek ¢ok tamimina rastlamak clasidir. Cogu egitimciler
ve Kitlphaneciler tarafindan yapilan bu tanimlar genelde birbirlerine benzer-
ler.

Bilgi okuryazarhdi, kisaca, bilgiye ulagma ve bilgiyi kulilanma becerisi ola-
rak tanimianmaktadir (AASL/AECT, 1998, s. 1). Bilgi okuryazan olmak, bilgi-
ye ihtiya¢ duyuldugunda bunu hissetmek, ihtiyag duyulan bilgive ulagsmak, el-
de edilen bilgiyi degerlendirmek ve etkin olarak kullanmaktir (ALA, 1989).

Bilgi okuryazarlan, bilginin nasil dizenlendigini, almalari gereken karariar
ve yaptikian igter igin gereksinim duydukian bilgiyi nasil bulacaklarim ve na-
sil kullanacaklarini, dolayisiyla nasil 6greneceklerini bifirler. Bir bagka deyis-
le bilgi okuryazarlari, yagsam boyu &grenime hazirlanmig kigilerdir (ALA,
2000).

Bilgi okuryazarligi terimi, bilgi problemlerini ¢dzme (information problem-
solving) becerisi olarak da tanimlanmaktadir {ALA, 2000).

ik ve Ortadgretimde Bilgi Okuryazarhg Egitiminin Onemi

Cagin ihtiya¢ duydugu nitelikli insan gdciinin yetigtiriimesi editim sisteminin
goérevidir. Ozellikle ortadgretim diizeyinde uygulanan egitim programiari bu
agidan biydk deder tagimakia, birgok dlkede gegmigtekinden farkl bir insan
tipi yetigtirme yOkUmidlaga ile karsi karsiya kalan egitim kurumlan yeniden
yapilanma galigmalar yoritmektedir (TUSIAD, 1999, s. 19-20). Sonugta ge-
lecege yapuacak en dnemli yatinm, egitim sistemlerine iglevsellik kazandini-
masi ve/veya yeniden dizenlenmesidir (Biligim, 2001, s. 25).

Okullann yeniden yapilandiniimasi ¢aligmalan bilgi okuryazarligi ile dog-
rudan olarak ilintilidir. Okultarin yeniden yapilanmasi &gretmenlerin rollerini
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degistirirken, dgrenciler de ¢esitli kaynaklardan elde ettikleri bilgiyle etkilesim
sonucunda &grenen aktif katilhmcuar haline gelmektedir. Cesitli bilgi kaynak-
larimin kullanimi sonucu olugan égrenim genellikle kaynaga dayah égrenim
{resource-based learning} olarak adiandinimaktadir (AASL/AECT, 1998, s. 2;
ALA, 2000; ayrica bakiniz: Spitzer, Eisenberg ve Lowe, 1998, s. 132; Gurdal,
2000, s. 181-184). Kaynafa dayal &grenim her formattaki bilginin grenciler
tarafindan etkin gekilde kullammini gerektirir. Burada bilgi okuryazarhgi be-
cerileri, dgrencilerin sahip oclmalan gereken temel becerilerden birisi olarak
kargimiza gikmaktadir. Ogrencilerin bu becerilere sahip olabilmesinin tek yo-
lu ise bu alanda gerekii egitimin kendilerine verilmesidir.

ABDrde bir editim dernegi olan ASCD (the Association of Supervision and
Curriculum Developments), bilgi okuryazarhg egitiminin, her 6grencinin egi-
tim sirecinin bir pargasi olmasi gerektigini vurgulamakta ve her dizeyden
egitim kurumunu, égrenciler igin editim programlan ile bGtntestiriimis bilgi
okuryazarli@ programiar hazirlamalarn konusunda tesvik etmektedir (ALA,
2000).

Ulkemizde de, VIII. Bes Yillik Kalkinma Plani Bilisim Teknolojileri ve Poli-
tikalar Ozel ihtisas Komisyonu'nun Bilgi Hizmetleri ve igerik Alt Komisyonu
tarafindan hazirlanan raporda bilgi okuryazarligi konusunda biyak eksikleri-
miz oldugu, her tiir editim kurumunda bilgi okuryazarligi derslerinin verilme-
sinin ve okul kitophanelerinin bilgi okuryazarligini destekieyecek sekilde ya-
pllandinimasinin gerektigi belirtilerek konuya dedinilmektedir (Bilisim, 2001,
s. 28, 43, 45). Ulkemizde zorunlu egitim kapsamina giren 8 yillik ilkégretim
donemi, bilgi okuryazarhd egitimi agisindan biyik éneme sahiptir. Zorunlu
egitim dénemini tamamlayan pek ¢ok bireyin egitimlerine devam etmedikleri,
bir kisminin da ortadgretimden sonra egitim hayatlarinin noktalandig das-
naldiginde bu bireylere gagin gerektirdidi bilgi okuryazarhdr becerilerini ka-
zandirmak igin en uygun firsatin ilk ve ortadgretim dénemleri oldugu ortaya
¢'kmaktadir. Bilgi okuryazarh@ becerilerini ilkogretim yillarinda kazanmaya
ve geligtirmeye baglayan dgrencilerin gerek yiksekogretimde gerekse is ha-
yatinda gosterecekleri bagari ve uyum kolayligi da gézardi edilmemelidir.

Tium bu nedenlerle bagta ABD’de olmak Uzere pek ¢ok Ulkede bilgi okur-
yazarhdi becerilerinin, 6grencilere, ilk ve ortadgretim dénemlerinde kazandi-
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riimastna yonelik ¢cahigmalar yapildigt gérilmektedir (érnekler igin bakiniz:
Spitzer, Eisenberg ve Lowe, 1998, s. 148-179). Az sayida olmakla birlikte (il-
kemizde de bu alanda yapilan bazi galigmalar vardir. Omegin, TED Ankara
Koleji Vakfi Okullarinda 1999 yilindan itibaren 6. stnif dgrencilerine yonelik
bir bitgi okuryazarhgi programi yuritdimektedir. Ozel Bilkent ilkégretim Oku-
lunda, bir yilksek lisans ¢alismasi kapsaminda (Kavuncu, 2001), 20 égrenci-
ye ydnelik kisa siireli bir galigma yapiimigtir. Ankara ve lzmir Ozel Tevfik Fik-
ret Okullarinda 2000-2001 6gretim yilinda 6gretmenlere yénelik bilgi okurya-
zarhgi seminerleri diizentenmigtir.

Kalkinmak igin gereksinim duydudu insan gliciini yetigtirmek isteyen her
Ulkenin bilgi okuryazarlig egitimini olasi en erken dizeyde egitim programla-
nnin igine almasi gerekmektedir. ilk ve orta dereceli okullarda bilgi okurya-
zarhgs egitiminin asamali olarak dlizenienmesi ve izlenmesi ¢ok daha kolay-
dir.

Bilgi Okuryazarliginin Asamalari

Bilgi okuryazarlidi, bilgi problemlerini ¢dzme becerisi olarak da tammiandi-
gindan, (ALA, 2000) bilgi problemi ¢dzme agamalarini bilgi okuryazarliginin
agamalari olarak ele almak olasidir. Eisenberg tarafindan “big six” (biyik al-
tih) olarak adlandirilan bilgi problemi ¢dzme agsamalannin farkli kaynaklarda
farkli sayida fakat benzer bagliklar altinda ele alindidi gorilmektedir (Eisen-
berg ve Berkowitz, 1892, s. 28-29; Spitzer, Eisenberg ve Lowe, 1998, s. 155;
lannuzzi, Mangrum |l ve Strichart, 1998, s. 193-186; ALA, 2000; The Infor-
matfion, 2000). Sz konusu agamalari agadidaki gibi 6zetlemek mimkindir:

1. Bilgi Ihtiyacinin Tammianmasr: Bilgi problemi ¢dziminde ilk adim bir
bilgi ihtiyacimin varidinin kabul edilmesi ve bu ihtiyacin tanimlanmasi-
dir. Bu agamada bilgi okuryazari 8grenci, bilgi problemini gesitli sorgu-
lama becerileri ile formille edebilir; gereksinim duydugu bilgiyi mevcut
bilgisiyle iligkilendirebilir.

2. Bilginin Aranmasi: Bilgi problemi formiile edildikten sonra bir arama/ta-
rama planinin geligtiriimesi zorunludur. Tarama strateijileri olugturulur.
Bu agama, bilginin varhgindan haberdar otma agamasidir. Ogrenci, bir
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seri ek soruyla ne tur bilgiye gereksinim duyduguna karar verir; anah-
tar kelimeleri, kavramlari, konu baghklanini belirier; birden fazla bilgi
kaynag kullanmanin énemini bilir; potansiyel bilgi kaynaklarini belirler.

3. Bilginin / Bilgi Kaynakiarinin Bulunmast: Bu agamada araniian bilgi (ge-
reksinim duyulan bilgiyi igeren bilgi kaynaklar) bulunur ve elde edilir.
Bilginin kaynak iginde bulunmas: da bu agamada gergeklesir. Ogrenci
okul kitiiphanesindeki kataloglar ve bibliyografik kaynaklar kullana-
rak konusuyla ilgili basili, gorsel isitsel ve elekironik kaynaklari bulur;
gevrimici veri tabanlarini kullanarak ve kitiphanelerarasi édung ver-
me yoluyla okul kiitiphanesi digindaki kaynaklari bulur; ek bilgi kay-
naklari i¢in yararlanabilecedi diger bilgi merkezlerini saptar ve kullanr;
bilgi kaynad olarak insanlara bagvurur; bilgi kaynaklarinin belirlenme-
sinde 6gretmenleri ve okul kiitiiphanecileri ile bilgi aligverigi yapar; bil-
gi kaynaklarimin igindeki bilgiye erigim igin kaynaklarin igindeki indeks-
ler, icindekiler tablosu, géndermeler gibi kaynak ici erigim araglarini
kultanir.

4. Bilginin / Bilgi Kaynakfarimn Kullamimasi.: Potansiyel olarak faydali ola-
cagi dusintlen bilginin (bilgi kaynaktannin}, elde edildikten sonra goz-
den gegiriimesi ve degerlendiriimesi gerekir. Farkh kaynaklardan elde
edilen bilgi birlegtirilir, 6zimsenir, dederlendirilir. Kisaca, elde edilen
bilgi, bilgi problemini ¢ézmek igin kullanlir. Ogrenci bu asamada, bul-
dugu bilgi kaynaklarini bilgi gereksinimi agisindan gézden gegirir; birin-
cil ve ikincil kaynakiari ayirir; bilginin glvenirligine, giincelligine karar
verir; gergeklerle gorigleri birbirinden ayirabilir; varsa mantik hatatari-
ni yakalayabilir, eksikleri saptayabilir; bilgiyi simiflandirabilir; kavramiar
arasindaki iligkileri kavrar; sebep ve sonucu birbirinden ayirir; kaynak-
lar arasindaki ortak noktalar ve fikir aynliklarini saptayabilir; kendi 63-
renme sitiline en uygun formattaki bilgiyi seger, gerekirse bilgi proble-
mini yeniden gbézden gegirir ve yeniden tammlar; kendi ifadeleriyle bil-
giyi 6zetler; yeni elde ettigi bilgiyi énceki bilgisiyle birlestirir; bilgiyi fark-
I bir gekilde yeniden dizenler; topladigi bilgiyi orijinal probiemle kargi-
lastirir, gerekli durumlarda stratejilerini degistirir, ek bilgi kaynakiar bu-
lur ve bilgiyi yeniden inceler; topladidi bilgiye dayanarak ve bu bilgiyi
kendince yorumlayarak bir sonuca ulagir.
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5. Bilginin fletimi: Bilgi problemi ¢ézme gayretlerinin sonuglan dizenlenir
ve bu sonuglar gesitli yollarla (s6zIl veya yazil olarak) bagkalarina ile-
tilir. Ogrenci, amactna ve bilgi iletecedi kitleye uygun bir iletim format
{yazih, sdzel, gorsel) seger; sunumunu hazirtar; sunumda yararlandig
kaynaklara gerekli géndermeleri yapar.

6. Degerlendirme: Bilgi problemi ¢6zme agamalan ve ortaya ¢ikan Griin
degerlendirilir. Urinin bilgi probleminin ¢éziimine katkisina ve sonu-
ca ulagmak igin atilan adimlarin ne kadar uygun ve etkin olduguna ka-
rar verilir. Yapilan degerlendirmeden ileriye yonelik dersler cikartilir.
Ogrenci kendi galigmalarini deferlendirebilecegi gibi bagkalan tarafin-
dan da degerlendirilebifir (sinif arkadaglarn, égretmenler, kitiphaneci-
ler, ebeveynler). Bu agsamada Ogrenci, arastirma problemi, tarama
stratejileri, kaynaklar veya yorumlar ne sekilde genisletilebilirdi, géz-
den gegirilebilirdi veya degigtirilebilirdi sorularina yanit arar; sireci ye-
niden degerlendirir ve kendisini geligtirmek igin gerekli olan geyleri be-
lirremeye gahgir.

Ogrenciler igin Bilgi Okuryazarlig Standartlari

ik ve ortadgretim diizeyindeki dgrenciler igin bilgi okuryazarlidi standartlari
AASL (American Association of School Librarians) ve AECT (Association for
Educational Communications and Technology) tarafindan gelistirilmistir.'
Séz konusu standartlar, ¢ genel kategoride ele alinmaktadir. ik kategori (ilk
¢ standart}, temel bilgi okuryazarliji standartlarini igermektedir. ikinci kate-
gori, bagimsiz 6grenme (kendi kendine 6grenme) ve son kategori de sosyal
sorumluluklar ile ilgili standartlardan olugmaktadir. S6z konusu standartlari
su sekilde listelemek mimkindir (AASL/AECT, 1998, s. 8-9):

Bilgi okuryazarhigi temel standartian:
Bilgi okuryazan bir é6grenci;

1. bilgiye etkin gsekilde ulagr,

* ACAL tarafindan yliksekdgretim igin gelistiritmis standartiar da vardir. Standartiann biiyik digide Sridstiga
gorilimektedir. Bakiniz: ACRL, 2000. Tiirkgesi icin ayrica bakimz: Yalvag, 2001, 5. 146-148.
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2. bilgiyi elestirel olarak dedgerlendirir.
3. bilgiyi dogru ve yaratici gekilde kullanir.
Bagimsiz (kendi kendine) 6grenme standartlan:
Bagimsiz 6grenebilen &grenci bilgi okuryazandir ve;
4. ilgi alanlarina yénelik bilgiyi takip eder,
5. her formattaki bilgiye ilgi duyar,
6. bilgi arama ve Uretme agamalarinda mukemmellije gayret eder.
Sosyal sorumluluk standartlari:
Ogrenen topluma pozitif katki saglayan 6grenci bilgi okuryazardir ve;
7. demokratik bir toplum igin bilginin 6neminin farkindadir,
8. hilgi ve bilgi teknoigjisi konularinda etik davraniglar sergiler,
9. hilgi Uretimine katkida bulunmak igin baskalanyla isbirligi yapar.

Bu Ug¢ kategori toplam 9 standart ve 29 gdstergeden olugmaktadir. Her
standart igin gostergeler belirlenmigtir (AASL/AECT, 1998, s. 9-41):

Temel Standartlar

Standart 1: Bilgi okuryazari 6grenci, bilgive etkin sekilde ulasir: Bilgi okur-
yazari ne zaman bilgi aramasi gerektigini, kendisini uygun biigiye gotirecek
sorular nasil formule edecegini ve bilgiyi nerede arayacadini, belli bir ihtiya-
c1 en iyi sekilde karsilayacak bilgi kaynaklarnni ve bunlarr bulmak igin bir ta-
ramay! nasil formule edecegini bilir.

Gostergeleri:

@ Bilgiye ihtiyac: oldugunu bilir.

Tam ve dogru bilginin karar vermedeki énemini bilir.
Bilgi intiyacina gdre sorular formille eder.

Potansiyel bilgi kaynaklarin (bilgi kaynad: turlerini) belirler.

Bilgiyi bulmak igin baganh stratejiler geligtirir ve bunlan uygular.
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Standart 2: Bilgi okuryazar &drenci, bilgiyi elestirel olarak degeriendirir:
Bilgi okuryazar &grenci, niteligine karar vermek igin bilgiyi dikkatle degerlen-
dirir. Dogruluk, glvenirlik, ilgilitik, tamlik ve tarafsizlik gibi geleneksel deger-
lendirme kriterlerini bilir ve uygular. Bunun sonucunda, belli bir ihtiyaci karsi-
lamak igin belli bir bilgi kaynagini kullanmanin uygun olup clmayacagina ka-
rar verebilir,

Gostergeleri:

@ Bilgi kaynaklannin dogruluk, ilgililik ve kapsamini degerlendirir.
® Gergekler, gorusler ve disiinceleri birbirlerinden ayirir.

® Hatal ve yanlis ydnlendiren bilgiyi belirler.

® Eldeki probleme uygun bilgiyi secer.

Standart 3: Bilgi ckuryazan égrenci, bilgiyi dogru ve yaratici sekilde kulla-
nir: Bilgi okuryazan bilgiyi etkin sekilde yGnetir. Karar vermede, problem ¢dz-
mede, elestirel diginmede ve yaratic! ifadelerde kullanmak amaciyla gesitli
formatlarda ve tirde bilgi kaynaklarnndan elde ettigi bilgiyi birlestirir, sentezi-
ni yapar ve diizenler. Bilgiyi cok gesitli amaclarla, ¢esitli kitlelere hitaben ve
¢esitli formatlarda iletebilir.

Gdstergetleri:

@ Bilgiyi bir anlam ifade edecek ve baskalarina iletiiebilecek sekilde dd-
zenler.

® Mevcut bilgisiyle yeni elde ettigi bilgiyi birlestirir.
@ Bilgiyi elestirel diigiinme ve problem ¢ézme amagl kullanir.

@ Bilgiyi hitap edecegi grubun ihtivaglanna uygun dizey ve formatlarda
iletir.

Bagimsiz Ogrenme Standartlar:

Standart 4: Bilgi okuryazar égrenci, ilgi alanlanna ybnelik bilgiyi takip
eder: Ogrenci bilgi okuryazarligi becerilerini kisisel ilgi alanlarina yénelik bil-
giyi takip etmede kullanr.
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Gaostergeleri:

e Kisise! olarak ilgi duydugu konularda (kariyer, saglik konutari, toplum-
sal konular, hobiler) bilgi arar. Bilgi problemi ¢ézme becerilerini, kigisel
yagaminda almak zorunda oldugu kararlarda da kullanir.

® Kisisel ilgi alanianyla ilgili bilgi Granleri ve problem ¢dzlimleri tasarlar,
geligtirir.
Standart 5: Bilgi okuryazar édrenci, her formattaki bilgiye ilgi duyar: Bilgi
okuryazarhili becerilerini yaratict Griinlere ulagmak, onlari degerlendirmek ve
Uretmek igin kullanir.

Gastergeleri:

e Kendine yeterli ve kendi kendisini motive eden bir okuyucudur. Kigisel
tatmin igin bilgi kaynaklanna ydnelir.

® Cesitli formatlarda yaratic) bir gekilde sunumu yapilmig bilgiden anlam
¢ikarir. Buylk fikirleri yagamia iligkilendirir.

e Cesitli formatlarda yaratici Uriinler gelistirir. Fikirlerini ve duygulanni
en etkin gsekilde aktarmak igin uygun ortami seger ve kullanir.

Standart 6: Bilgi okuryazan &drenci, bilgi arama ve bilgisini artirma aga-
malarnda mikemmellige gayret eder: Bilgi okuryazarli§i prensiplerini bagka-
larinin oldugu kadar kendisinin bilgi stregleri ve driinlerini degerliendirmede
de kullanir. Kendi olugturdugu bilgi Uriinlerine karg! sirekli elegtirel bir bakig
ag1si sergiler. Degigen bilginin 1s1ginda ¢aligmalarini yeniden gbzden gegirir
ve geligtirir.

Gdostergeleri:

e Kisisel bilgi arama agamalarinin ve bilgi Grinlerinin niteligini degerlen-
dirir. Bunu yaparken bagkalarindan gelen geri bildirimlerden de yarar-
lanir.

e Kendi kendisine edindigi bilgiyi glnce! tutmaya ¢aligir.
Sosyal Sorumluluk Standartian

Standart 7: Bilgi okuryazan Sdrenci, demokratik bir toplum igin bilginin
dneminin farkindadir: Bilgiye ulagimin, bir demokrasinin fonksiyonelligi igin
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temel oldugunu bilir. Konulan tam anlamiyla kavrayabilmek igin farkl ve ge-
sitli gorug agilan, farkh bilimsel ekolleri, kiiltirel perspektifleri yansitan bilgi
arar. Her tir kaynaktan (degigik formatlardaki) bilgi erigsiminde esitligin de-
mokratik bir hak oldugunu bilir.

Gdstergeleri:

e Farkl kaynaklardan, farkl igeriklerde, farkli gor(is ve bakig agilarini
yansitan bilgi arar. Bunun igin ok sayida kaynak kulianr.

® Bilgi erigimde esitlik kavramina saygi duyar. Odiing aldi§i kaynaklari
zamaninda iade eder, sinirli kaynaklara erigim konusunda paylagim-
cidir, bagkalarinin haklarinin ve ihtiyaglarinin farkindadir.

Standart 8: Bilgi okuryazarn dgrenci, bilgi ve bilgi teknolojisi konufannda
etik davranig sergiler: Bilgiye ulagma, bilgiyi degerlendirme ve bilgiyi kullan-
ma ile ilgili etik kurallara uyar. Demokratik bir toplumda bilgiye erigim esitligi-
nin énemini kabul eder, diisince 6zguriigu prensiplerine ve entellektiel mil-
kiyet hakiarina saygi gdsterir. Bu prensipleri her tur ve formattaki (bas!, ba-
sih olmayan) bilgiye uygular.

Géstergeleri:

@ Duisince ézgurlidi prensiplerine sayg) duyar. Bagkalarini diisiincele-
rini ifade etme konusunda tesvik eder, grup iginde galisirken digerleri-
nin fikirlerine saygi gdsterir, gruptaki herkesin fikrini alir.

e Entellektlel miilkiyet haklarina saygi gosterir. Adil kullanim (fair use)
kavramini anlar ve uygular, bilgi hirsizigindan (plagiarism) 6zente ka-
¢inir, bilginin iletiminde bagkalarinin ifadelerini kopyalamak yerine
kendi ifadelerini kullanir ve kullandidi her bilgi kaynagina gerektigi se-
kilde gbnderme yapar.

® Bilgi teknolojilerini sorumlulugunu bilerek kullanir. Kabul edilebilir kul-
lanim politikalarina ve kurallara uyar, ekipmani tahsis edildigi amag
igin kullanir ve Kullandiktan sonra buldugu gibi ¢alisir durumda bira-
kir.

Standart 9: Bilgi okuryazan 6grenci, bilgi dretimine katkida bulunmak igin
bagkalariyla igbirligi yapar: Burada bilgi probiemierinin tamimlanmasi, prob-
lemiere ¢dzum aranmasi ve bu ¢ézimlerin dogru ve yaratici bir sekilde ileti-
mi konularinda bagkalaryla isbirligi sz konusudur,
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Gostergeleri:

@ Bilgiyi bagkalan ile paylag:r, fikirleri tartigir, iyi bir dinleyicidir ve gerek-
li durumlarda kend: fikirlerini degistirir.

® Baskalarinin bilgisine ve fikirlerine saygi gdsterir. Géras agilanni ve
ifade gekillerini duymak igin bagkalarinin ne soyledigini dikkatie dinler.

o Bilgi problemlerini tanimlamak ve ¢bzimlerini aramak igin bagkalary-
la igbirligi yapar.

e Isbirligi sonucu Uretilen gahgmalarin degerlendirmesini yapar ve bu
dederlendirmenin bulgularni kendini gelistirmek ve gahsma aligkanhik-
larini degistirmek amaciyla kuilanir.

Ogrenciler i¢in Hazirlanan Bilgi Okuryazarligi Programiarinin
Iceridi Ne Olmalidir?

Bilgi okuryazarh@ tamimlari, bilgi problemi ¢ézme agamalan ve bilgi okurya-
zarhgl standartlan incelendiginde, bilgi okuryazar olmak i¢in gerekli bilgi bi-
rikiminin ana hatlari bagka bir deyigle temel bir bilgi okuryazarhgi egitim prog-
raminin igermesi gereken konularin bir listesi ortaya ¢ikmaktadir (ayrintile bil-
gi igin aynca bakiniz: lannuzzi, Mangrum [ ve Strichart, 1999; Gordon,
2000):

e Bilgi erigsim aragian, tdrleri ve kullanimlan (kitiphane kataloglar, in-
deksler, abstraktlar, elektronik veri tabanlari, Internet erisim araglan -
www arama motorlar, Intemnet rehberieri, vb.).

® Bilgisayarla tarama ile ilgili kavram ve teknikler {anahtar kelime, Boole
islegleri, kesme islemi, yakiniik belirtegleri, dil ve tarih sinirlamalan
vb.}.

e Bilgi kaynaklarinin torleri, tOrlerin 6zellikleri, kullanimlan (birincil-ikincil
kaynakiar, danmisma kaynaklari, Internet kaynaklarn vb.).

& Kditiphane kullanimi,

Konu bagliklar, siniflama sistemleri, siniflama ve yer numaralan nos-
yonlari.

13
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¢ Internet araclari, kullanimlar, kullanim kurallari {(e-posta, ftp, www, net
etiket).

® Bilgi kaynaklarnnin degerlendiriimesi (degerlendirme Sigitleri ve bun-
larin farkl tOrlere -web kaynaklan gibi- uygulanmasi).

Ozet ¢ikartma, yorum ve sentez yapma.

Gorsel bilgiyi yorumlayabilme (tabiolar, grafikler vb.).
$S62)0 sunum yapma.

Yazili sunum yapma.

Bibliyografya ve not kartlar hazirlama,

Gaénderme, alinti yapma, dip not kullanma (ilgili kurallar ve standan-
lar}.

@ Bibliyografya hazirlama (ilgili kurallar ve standartlar).
@ Telif haklan ile ilgili yasal diizeniemeler.

Bu listeye eklemeler yapmak her zaman igin ofasidir, Burada énemli olan
56z konusu bilginin kigik yasta henlz ilkégretim agsamasindayken dgrenci-
lere diizeylerine uygun olarak aktariimaya baglanmasidir. Program igin éne-
rilen tim konularnin her dizey i¢in uygun oldugu séylenemez. Ne miktarda bil-
ginin, hangi diizeyde ve ne sekilde 6rencilere aktarniacadt, lizerinde tzenle
¢alisilmasi gereken bir konudur. Bu noktada kitiphanecilerle egitimcilerin ig-
birligi kaginiimazdir.

Bu tiir programiar gelistirilirken bilgi okuryazarli§i programina alinacak
ogrencilerin bilgisayar okuryazan olup clmadiklari da géz énlne alinmalidir.
Bilgi okuryazarli) bilgisayar okuryazarhgini gerektirdiginden bu konuda bir
eksiklik s6z konusu ise éncelikle bu eksikligin giderilmesi igin dnlemler alin-
malidir.

Bilgi Okuryazarligi Becerilerinin Kazandiriimasinda Okul
Kitiphanelerinin ve Okui Kiitiiphanecilerinin Rolii

Bilgi okuryazarlijina dayanan yagam boyu &grenimin temeli okul kiitliphane-
lerinde atir. Zaman iginde okul kitiphaneleri sadece kitap koleksiyoniar
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iceren yerler oimaktan ¢ikip teknoloji bakimindan zengin &grenim ortamiar
haline gelirken, okul kitliphanecileri de sadece bilgi saglama fonksiyoniarn
asip bugin arik O6grenim slreciyle de yakindan ilgilenir hale gelmistir
{AASL/AECT, 1998, s. 1).

Okul programi ile bitinlesmis bir okul kitdphanesi ve okul kiitliphaneci-
si, dgrencilerin bilgi okuryazarii§! becerilerini kazanmalarn igin gerekli temel
unsurlardir {ALA, 2000). Bilgi kaynakiari kadar kullanicilarin bilgi ihtiyaglan
konusunda da uzman ofan kiitiphaneciler, okul egditim program iginde énem-
i bir rol ustlenirler (AASL/AECT, 1998, s. 3). Egitim programini yeterli kay-
nak, personel ve hem dgrencileri hem de dgretmenleri bagimsiz bilgi kullani-
cilarl haline getirecek bilgi okuryazariidi programlar ile desteklemek ustlen-
dikleri temel sorumiuluklar arasindadir.

Gaddas egitim teorisi, 6grenciyi aktif bir bilgi kullanicisi olarak tanimlar.
Aktif bilgi kullanicisi olacak dgrencitere yardimei olmanin yolu dgrenci mer-
kezii kiitiphane yaklagimindan geger. Kitiphanenin temel unsuru olan okul
kitiphanecisi, 6grencilerin i¢inde bulundugumuz ¢adga uyumunu kolaylastir-
mak igin Ogretmenler, idareciler ve dider kigilerle ortaklaga calisir
(AASL/AECT, 1998, s. 2-3) ve bilgi okuryazarligi e@itim prograrnlan gelistirir.

Bilgi okuryazarhigi editim programi iginde ele alinan/alinabilecek konular,
kitiphanecilerin uzmanlik alanina giren konulardir. Dolayisiyla, bu konulan
iceren bilgi okuryazarhgi programlarini hazilamak da okul kiitiphanecilerinin
sorumluluk alanina girmektedir. Bir sekiide hemen her tiir kiitiphanede kul-
fanici editim prograrniannin pargasi olan bu konularda iyi planlanmig ve kap-
saml bir programin her okulda okul kitiiphanecileri tarafindan geligtiriimesi
ve uygulanmasi gerekmektedir. Bilgi okuryazarhg: editim paketleri okul ki-
tOphaneciieri tarafindan egitimcilerle isbirligi icinde hazirlanmatidir. Egitimci-
lerle igbirligi saglanamazsa kitiphaneciler tarafindan verilecek egitim icin
gerekli olan altyapimin saglanmasi ve kazandirilan beceriler i¢in uyguiama
sansi yaratiimas neredeyse olanaksiz hale gelir. Ornegin, bilgi okuryazarligi
icin temel olarak niteleyebilecegimiz 6zetlere, sentez yapma, elestirel dd-
sinme, grup calismas| becerileri egitimcilerin katkilanyla editim programi
i¢inde kazandinlabilecek becerilerdir.
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Onemli oian bir diger nokta da bilginin édrencilerin diizeylerine uygun ak-
tarilabilmesidir. Bu noktada birbirlerinden oldukga biyOk farkhlikiar gbsteren
degigik yas grubundaki 6grenciler igin farkh galigmalar yapma geredi ortaya
gikmaktadir. Hazirlanacak programlann &grencilerin dil ve kavramsal beceri-
lerine uygun olmasi igin 6zellikle Turkge 6gretmenleri ve sinif &dretmenleriy-
le isbirtigi nem kazanmaktadir. Gerekli bilgi aktanmindan sonra égrencilerin
edindikleri bilgi ve becerileri kullanabilecekleri firsatlar yaratmak da énemli-
dir. Bunun i¢in okulda yaratilabilecek en iyi firsatlar 6grencilere verilecek
ddevler ve projelerdir. Ogrencilerin bir édev veya proje hazirlamak igin bilgi
okuryazarligt becerilerine gerekeinimleri vardir. Bu becerileri kullandirmaya
yonelik 6dev ve proje konularinin saptanmas: yine egitimcilerle kitiiphaneci-
lerin igbirligi yapmalarini gerektiren bir baska alan olarak kargimiza gikmak-
tadir

Kitiphanecilerin sorumluluklan bilgi okuryazarhgi ile ilgili egitim program-
lan dizenlemekle bitmemektedir. S6z konusu egitim programlannin deger-
tendirilmesi igin bir takim degderlendirme olgitleri gelistiriimesi ve digiitler ger-
gevesinde programlarin sik sik gbzden gegirilmesi ve gerekli degisikliklerin
yapilmasi da gerekiidir. Okul kitiphanecilerinden ayrica, dikkatle segilmis,
ihtiyaglara uygun, yasam boyu égrenmeyi destekleyecek bir kiitiphane ko-
leksiyonu olugturmalan; bu amagla kullamici gereksinimlerini takip etmeleri;
her formattaki bilgiye erigimi saglamalar; 6grencilerin okumaya ilgisini artira-
cak galismalar yapmalan; bilgi bilim alanindaki gelismeleri izlemeieri; gelig-
melere paralel olarak en kisa slirede bilgi okuryazarli§: egitim paketinde de-
disiklikler yapmalan {egitim intiyaci duyulan alaniarda zaman iginde degisik-
likler olmasi kaginiimazdir}; bilgi okuryazarhg egitimi alanindaki ¢aligmalar
ve gelismeleri takip etmeleri ve elde edilen bilgiler 151§inda programlarint ge-
listirmeleri; eqitim-6gretim alanindaki geligmeleri takip etmeleri; s6zu edilen
tim bu alanlarda bilgilerini glincel tutmalari; diger katiphaneler ve bilgi mer-
kezieri ile ishirlidi yoluyla kitOphane koleksiyonu digindan bilgi saglama ig-
lemlerini gergekiegtirmeleri; bilgi teknolojilerini editimde kullanmak isteyen
Odgretmenlere yardimei olmalan da beklenmeiidir.
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Sonug

Bitgiyi bulma ve kullanma becerisi olarak tammlanan bilgi okuryazarlid, ya-
sam boyu &grenimin temel tagidir. Yasam boyu dgrenimin temeli okuida atil-
malidir. ilk ve ortadgretim diizeylerinde gergeklestirilecek bir bilgi okuryazar-
g1 programi, iginde yasadi@imiz ¢agda gereksinim duyulan insan profiline
uygun bireyler yetigtiriirmesini saglayacaktir. Bilgi okuryazarhd becerilerinin
ilk ve ortadgretim dénemlerinde kazandiriimasi egitim hayatina devam etme-
yecek bireyler agisindan blylk dnem tasirken egitimine devam edecek birey-
lerin basarilanini da olumiu yénde etkileyecektir. ilk ve ortadgretim diizeyleri-
ne uygun bilgi okuryazarligi programlar hazirlama sorumiulugu okul kitip-
hanecilerine aittir. Programlarin basarisi ise dgretmenler ve egitimciler ile ya-
pitacak igbirtigine baghdir.

Sonugta denilebilir ki, bilgi becerileriyle donanmig bir nesil yetigtirme so-
rumlulugu basta okul kitiphanecileri olmak (zere kitiphanecilerin ve editim-
cilerin omuzianndadir.
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